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RESUMEN

Se le considera el objetivo mas importante disefiar una evaluacion con un elevado
grado de validez, es decir, que pueda demostrarse que lo que se evalia realmente (el
constructo) es lo que, en el contexto en cuestion, se deberia evaluar y que la
informacion obtenida es una representacion exacta del dominio lingiiistico que poseen
los alumnos o candidatos que realizan el examen. Cuando nos centramos en un test de
comprension lectora (TCL), competencia lingiiistica mas especifica, el objetivo seria
presentar (medir) de la manera mas precisa posible las destrezas complejas de los
examinandos: no solo acceder a la informacion, localizarla y seleccionarla, sino
procesarla de acuerdo con unos objetivos de lectura y reflexionar sobre ella. Para
comprobar la validez del constructo, los expertos lingliisticos sugieren llevar a cabo
una serie de métodos tradicionales: analisis de contenido, coeficientes de correlacion,
analisis factorial, analisis de la varianza (Brown 2000: 10). Sin embargo, aun cuando
“constructo”es un término psicologico, la validacion ha sido pocas veces realizada
con metodologia cognitiva, ni siquiera tomando el proceso cognitivo como indicador

de la competencia lectora de los examinandos.

Los examenes DELE estan disefiados siguiendo las directrices del Marco comun
europeo de referencia (MCER) del Consejo de Europa, lo cual garantiza una manera
practica de establecer una medicion estandar internacional y objetiva sobre el nivel
que debe alcanzarse en cada etapa de la ensefianza y en la evaluacion de resultados.
Seglin la descripcion de la competencia lectora del Marco, quien tenga acreditado el
nivel B2 puede leer con un alto grado de independencia, adaptando el estilo y la
velocidad de lectura a distintos textos y finalidades y utilizando fuentes de referencia
apropiadas de forma selectiva. Tiene un amplio vocabulario activo de lectura, pero
puede tener alguna dificultad con modismos poco frecuentes. Pero al considerar la

validez del examen, sobre todo cuando el examen tiene como destinatario los
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sinohablantes, cabria preguntar: ;jhasta qué punto el test de comprension lectora de
DELE (B2) refleja verdaderamente lo que pretende el Marco? En esa cuestion, se
pretende hacer una validacion con métodos mixtos sobre el marco teorico del test de
comprension lectora (TCL). Los resultados de esa investigacion demuestran la
interaccion entre el objetivo del test y el proceso cognitivo de los examinandos,
ayudan a obtener un conocimiento mas comprensivo sobre el constructo de TCL y

desarrollar con mayor eficiencia la ensefianza de comprension lectora.

En el presente trabajo, se adopta la triangulacion (métodos mixtos) como metodologia
de investigacion para explorar el constructo del test de comprension lectora (TCL).
Con los métodos mixtos, se pretende encontrar la convergencia entre los resultados
cuantitativos y cualitativos. El marco del TCL destaca la interaccion entre la
dimension de tareas y la dimension de competencia, y al mismo tiempo comprueba el

valor de los procesos cognitivos como indicadores de competencia lectora.

Recolectamos datos de 202 cuestionarios validos rellenados por estudiantes
sinohablantes para el analisis de componentes y elaboramos un analisis sobre los
factores extraidos desde los datos para explorar las demandas de tarea del TCL. Al
mismo tiempo, transcribimos y codificamos mediante Nvivo 10.0 los protocolos
verbales (PPVA) de 15 participantes durante el test de comprension lectora. Mediante
el andlisis de los datos intentamos investigar: a) cudles son las demandas de las tareas
de opcion multiple en el test de comprension lectora; b) cudles son los principales
procesos cognitivos de los examinandos durante el test de comprension lectora; c)
cémo interactiian los objetivos de las tareas del test de comprension lectora con los
procesos cognitivos de los examinandos; d) hasta qué punto difieren los examinandos
sinohablantes en materia del proceso cognitivo en el test de comprension lectora; ¢)
qué podemos proponer tanto para los evaluadores en materia del constructo de TCL

como para los educadores en la ensefianza de lectura.

En el Capitulo I, Una aproximacion cognitiva a la lectura en lengua extranjera,
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presentamos las nociones principales que componen el acto de lectura, explorando la
naturaleza de la lectura, las caracteristicas de los tres factores (texto, lector y contexto)
y asimismo, la interrelacion entre ellos. Aparte, pasamos revista a las teorias sobre la
lectura en L1 y la lectura en L2 para explicar las diferencias que existen entre las
relaciones interactivas que se dan entre el texto, el lector y el contexto durante el
proceso de lectura a cada modalidad. Con la introduccion de la teoria de la distancia
lingiiistica, nos concentramos en la intervencion del factor de la distancia lingiiistica
entre el chino y el espafiol en el proceso de aprendizaje, sobre todo por lo que se

refiere a la lectura.

En el Capitulo II, constructo de la comprension lectora en lengua extranjera, nos
concentramos en el concepto de constructo, presentamos las teorias principales sobre
la validez de constructo y destacamos su gran importancia en materia de la validez del
test. Mas adelante, nos dirigimos a las dos aproximaciones especificas (la
aproximacion basada en competencia y la aproximacion basada en tareas), con el fin
de obtener un entendimiento comprensivo sobre el constructo del test de comprension
lectora. Nos concentramos en el analisis de las caracteristicas del TCL de DELE (B2),
que se disefia conforme a lo directrices del Marco Comun Europeo de Referencia. A
continuacion, a base del marco que proponen Bachman y Palmer (1996), llevamos a
cabo una comparacion entre DELE (B2) y EEE-4.Al final, partiendo de la base teérica

que hemos adelantado, presentamos una propuesta del marco de constructo de TCL.

En el Capitulo III, Metodologia y métodos de la investigacion, discutimos sobre las
dos epistemologias con corrientes diversas: positivismo ¢ interpretativismo.
Presentamos las caracteristicas de los métodos mixtos de investigacion, sobre todo el
disefio de triangulacion. Proponemos los interrogantes principales de la investigacion,
a base de los cuales procesamos la recoleccion de los datos, tanto cuantitativos como
cualitativos. En la presente investigacion aplicamos los programas de SPSS 21.0 y
Nvivo 10.0 como instrumentos de analisis. En la parte de la recoleccion de los datos

cuantitativos presentamos los detalles de la seleccion de los participantes y el disefio
VI



de los instrumentos (cuestionarios). En la parte de la recoleccion de los datos
cualitativos, presentamos los procesos concretos de la investigacion, incluyendo el
estudio piloto, la investigacion principal, la recoleccion de datos, la transcripcion y la

segmentacion y la codificacion de los protocolos.

En el Capitulo IV, Resultado de la investigacion, elaboramos el analisis del valor de
alfa de Cronbach, la medida de KMO vy la prueba de esfericidad de Bartlett para
probar la idoneidad para hacer el analisis factorial. Mediante el analisis factorial,
intentamos extraer los factores significativos que pueden explicar los datos con la
finalidad de identificar las habilidades necesarias para el TCL. En la siguiente parte,
realizamos analisis cuantitativo y cualitativo sobre los procesos cognitivos de los
participantes, proponemos un Modelo de las operaciones cognitivas de TCL. Al
siguiente, seleccionamos los protocolos mas tipicos hacemos un analisis de cada uno
de los cinco tipos de items. Observamos desde las dos dimensiones (niveles de
procesamiento y diferencia entre examinandos) para analizar la interactividad entre
los objetivos de tarea y los procesos cognitivos de los participantes. Por ultimo,
realizamos una entrevista con los participantes y analizamos la percepcion de los

participantes sobre el TCL.

En el Capitulo V, Reflexion y aplicacion en la evaluacion y pedagogia, realizamos una
reflexion sobre los resultados del analisis. Mediante el andlisis detallado sobre las
relaciones interactivas entre los objetivos de las tareas, las demandas y los procesos
cognitivos, intentamos comprobar la triangulacion entre las demandas y los procesos
cognitivos de los examinandos. Después, proponemos un modelo adaptado para el
TCL, que muestra una relacion interactiva entre los objetivos de las tareas y los
procesos cognitivos y explica de manera detallada las caracteristicas de este modelo.
Al final, a base de los descubrimientos en los procesos cognitivos ofrecemos unas

sugerencias aplicadas tanto para la evaluacion como para la ensefianza de lectura.

El resultado del analisis muestra que el TCL es un modelo interactivo: Los factores
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extraidos desde los datos cuantitativos respresentan las demandas del TCL (por
ejemplo: descodificacion del imput, construccion de la representacion local,
construccion de la representacion global, reproduccion con palabras propias y
traduccion); los protocolos de pensamiento en voz alta de los participantes muestran
los procesos cognitivos de los examinandos (por ejemplo, descodificacion y atencion
selectiva, construccion del sentido global, construccion de la estructura textual y
revision). Mediante el analisis descubrimos la triangulacion entre las demandas y los
procesos cognitivos de los examinandos. Después, proponemos un modelo adaptado
para el TCL, que muestra una relacion interactiva entre los objetivos de las tareas y

los procesos cognitivos.

A base de los resultados de la investigacion del presente trabajo, proponemos una
serie de sugerencia para la evaluacion y la ensefianza. Recomendamos la dependencia
de los items del material, la integracion de tipos de tareas, la correspondencia entre
items y los procesos cognitivos correspondiente, la elaboracion del pretest y la
combinacion de diferentes tipos de objetivos. Para la ensefianza de lectura, les
sugerimos a los profesores prestar atencion tanto en la ensefianza a la lectura
ascendente (bottom- up), tal como la identificacion rapida y precisa de 1éxico y formas
gramaticales, como en a la practica de lectura descendente (top-down) para desarrollar
un esquema apropiado de interpretar los textos. Ademas, sugerimos prestar atencion al
contexto asociativo de la practica, el gran impacto de la informacion especifica y el

método interpretativo en la ensefianza.

Palabras clave: constructo de TCL; objetivos de tarea; demandas de tarea; procesos
cognitivos



